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RESUMO:

Pretende-se, com este artigo, fazer uma reflextdiee sdgumas concepcoes de leitura, com
base, principalmente, em estudos da area da ltiggyigla linguistica aplicada e da
psicolinguistica. A partir dessa reflexdo, apresm®ios um relato de experiéncia com alunos
do curso de Letras do Centro Universitario de B#&boizonte, realizadas nos ultimos cinco
anos.
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Abstract:

We intend, with this article, to reflect on somencepts of reading, based mainly in the
area of linguistic studies, applied linguistics gmsycholinguistics. From this discussion,
we present a report of experiences with undergtadtadents ofetrasCourse (Language
Studies) at the Centro Universitario de Belo Harmiep carried out during the last five
years.
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| - Sobre a leitura

Como pratica social e escolar, a leitura vem seestnidada por diversas areas do
conhecimento, como a Linguistica, a Psicologiasiadiinguistica, a Psicologia e a Ciéncia
Cognitivas, a Neurociéncia, a Pedagogia, a IntetigéArtificial, a Histéria, a Sociologia
etc. Conforme o foco da pesquisa de cada um dessegos tedricos, a concepcao de
leitura se modifica. Muitas vezes as concepg¢Oespseximam, formando intersecoes.
Outras vezes, distanciam-se. Essa variacdo de pgies que ndo € propria apenas do ato
de ler, vincula-se a especializacdo da pesquisprapesso cientifico e ao surgimento de
novos paradigmas cientificos. Novos trabalhos \éimando e aperfeicoando conceitos
anteriores. Focalizamos, neste artigo, principatmenestudos fundamentados na
Linguistica e na Psicolinguistica, que se ocupamedara como um processo mental,

procurando desenvolver e descrever modelos tedggesdeem conta de uma explicacao



satisfatoria e cientifica das bases cognitivasalesitica social e escolar tdo presente no
dia a dia.

Para iniciar a discussdo, citamos um trecho doepsofr e pesquisador portugués José

Morais, que atua huma universidade belga, publicadosro A arte de ler:

Os prazeres da leitura sdo multiplos. Lemos paoarsgpara compreender, para refletir.
Lemos também pela beleza da linguagem, para nessade, para nossa perturbacao.
Lemos para compartilhar. Lemos para sonhar e pprander a sonhar. (MORAIS,
1996:12)

Na citacdo, aparecem diversos usos e funcdes waaleque podemos dividir em duas
grandes esferas: a leitura com o objetivo de pliodionhecimento e a leitura com o
objetivo de produzir emocéo. Deixaremos de lade ssgundo tipo de leitura e trataremos,
aqui, especificamente da leitura enquanto instaheiproducdo do conhecimento, ou seja,

as chamadas leituras informativa e formativa.

Comecemos pela etimologia da palavra leitura. Aayal ler, do latimlegere numa
primeira instancia, significava contar, enumeralettais; em seguida, significava colher e,
por dltimo, roubar. A palavra traduz, em sua raigs niveis de leitura: 1) a leitura
enquanto decodificacdo ou decifracdo (a soletragdegcalizacdo de sinais graficos, o
agrupamento de letras em silabas e palavras)leuea enquanto “colheita”, por parte do
leitor, do sentido ja pronto no texto, demarcadizamente pelas inten¢des do autor e 3) a
leitura enquanto construgdo do sentido por partéeidar, na medida em que roubar traz
uma ideia de subversao, de clandestinidade. Naoud® algo com o consentimento do
proprietario. Assim, a leitura é, metaforicamenia) roubo por parte do leitor, uma
apropriacado de um bem (WALTY,1995).

Il - Aspectos cognitivos da leitura
Os trabalhos que procuram descrever a leitura guomesso podem ser divididos em dois

grandes polos: no primeiro, situam-se os modelgzasessamento ascendentebottom-

upe, no segundo, os modelos de processamento desteruop-down.Entre esses dois



polos situam-se concepcgdes intermediarias, quéaos@ntre a forma de processamento
gue parte do texto para o leitor (ascendente) eue mprte do leitor para o texto
(descendente). As formas de processamento ascendemistituem estratégias que
comecam pela verificacdo de um elemento escrittqgerapara, a partir dai, mobilizar os
conhecimentos anteriores do sujeito, enquanto quprogessamento descendente €
constituido por estratégias que vao dos conhecovemtteriores a leitura daquele texto
para o nivel da decodificacdo das palavras. Cofasmodelos de leitura que privilegiam
0 processamenttop-down na verdade, o texto ndo é lido, faz-se simplesgnema
amostragem de seu conteudo. Hoje, o modelo de ggacento ditonterativo € aquele
gue usa os dois tipos de estratégia e o leitorigofe é aquele que sabe escolher a
estratégia mais adequada segundo as exigénciasedia as suas necessidades e/ou 0 seu
momento de leitura (KLEIMAN, 1993:35-36).

Considerada uma das mais radicais concepc¢des astesda leitura, vista por GOUGH
(1972), constitui simplesmente a decodificacdoatele sinais graficos. De acordo com
essa concepcao, a leitura € vista como um proegesesénico, que ndo envolve raciocinio

elaborado.

Outra concepcédo de leitura, jA da ordem dos pracessos descendentes, vé a leitura
como “um jogo psicolinguistico de adivinha¢fes” (GMMAN, 1967 e 1970). Conforme

essa teoria, o sentido do texto é “captado” péforlenediante sua interagcdo com o material
linguistico, atraves de predicdes e previsdes.itOr lormula, através das pistas fornecidas
pelo texto, hipdteses de leitura que deverdo s#iromdas, refutadas ou reformuladas no
decorrer da leitura em si. De acordo com essa pgaoe tem-se a leitura como interagéo

entre leitor e texto. O leitor desempenha impoeg@pel, mas a custa do texto.

Avancando um pouco mais na concepcédo de Goodmarsdea concepcao de leitura de
SMITH (1971), para quem a formulacdo de hipotegsesteam base apenas nas expectativas
do leitor, mas também nas inten¢des do autor, mascknguisticamente através de pistas
textuais. Também para LEVY (193ud CARMAGNANI, 1992:38), o papel do leitor € o

de reconstruir o texto a partir da simulacéo dagseo de producado, esperando recuperar



no texto a coeréncia pretendida pelo au®ara isso, o leitor constroi o significado aipart

doinputlinguistico, do seu conhecimento prévio e da pE@e das intencdes do autor

As visbes de Goodman e Smith s&o significativas marcompreensdo dos primeiros
modelos cognitivistas de leitura, pois partiranpdessupostos inovadores sobre a natureza
do processamento do texto, como a demonstracdoel@ gecepcao do texto ndo é uma
atividade passiva, mas um processo ativo de ca@strmental no qual a quantidade de
informacéo fornecida pelo cérebro, através dosecintentos prévios, € muito maior que o
input visual e a demonstracdo de que a leitura € umegsocseletivo, que parte das
expectativas que se tem com relacéo ao texto (CAGMANI, 1992:33-34).

A partir das concepcbes de Goodman e Smith coselujue o leitor deve ser rapido,
seletivo, capaz de utilizar seu conhecimento amtexi“ler significados” e n&o letras e
palavras (como defende GOUGH, 1972). A esséncleitlma seria, entdo, a capacidade de
formular perguntas apropriadas a respeito do texemcontrar respostas relevantes. Foi
também a partir desses modelos que se questiorsgumas das noc¢des da concepcao
estruturalista de leitura, a qual pressupunha gpereepcdo de unidades menores, como
letras e palavras, deveria ser 0 ponto de partda e chegar as unidades maiores, como
paragrafos e textos (CARMAGNANI, 1992:34). De acoodm as concepcgdes de Smith e
Levy, o papel do leitor seria o de “reconstrutod’ gentido do texto, cabendo ao autor o
papel de “construtor” do sentido, através de mafoasais impressas no texto. Nessas
ultimas concepcgoes, ja se percebe a leitura consofama de interacdo entre autor e leitor
mediante o texto.

Entretanto, esses modelos ndo levavam em conttbodaquanto um sujeito inserido num
determinado contexto sociocultural. A fim de saassa falha, uma outra perspectiva
inaugura a visao social da leitura, afastando-seadater predominantemente cognitivista
do ato de ler. Nessa perspectiva parecem situasseabalhos de KLEIMAN (1989 e
1993), SOARES (1991), BATISTA (1991), DELL'ISOLAY88) e TERZI (1995).



Angela Kleiman (1989) concebe a leitura como uneratdo autor/leitor mediante o texto.
Entretanto, ressalta que compreender um texta@s&o € apenas um ato cognitivo, pois a
leitura € um ato social, entre dois sujeitos -oted autor — que interagem, obedecendo a
objetivos e necessidades socialmente determingdd®). Em trabalho posterior, Kleiman
(1993) também vé o espaco social do leitor comerdehante para a construgcao do sentido
do texto, ao afirmar que ao se ler um texto cokeaem acdo todo um sistema de valores,
crencas e atitudes que refletem o grupo social @ensg deu a socializacdo primaria do
leitor, ou seja, o grupo social em que o leitorcig@do (p. 10). A pesquisadora considera a
leitura, ainda, como ato intertextual, ao considarkeitura uma “préatica social que remete

a outros textos e a outras leituras” (p.10)

Na mesma perspectiva, Magda Soares (1991) afirnreaagtor e leitor sdo individuos
socialmente determinados, o que confere a cada efas,dcom suas crencgas,
conhecimentos, opinides, o lugar de construtoresaidido. A concepcao de leitura de
Regina Delllsola (1988) € semelhante, quando c@maio leitor como um consumidor
ativo de mensagens, significativas e relevantesnelui, com sua pesquisa, que o contexto
sociocultural dos sujeitos é determinante pareodyméo de inferéncias e, portanto, para a

producéao diferenciada de leituras de um mesmo.texto

Em trabalhos posteriores, Soares e Kleiman, danolgss@guimento as pesquisas sobre a
leitura, introduzem o conceito de letramento. Uraa thaiores autoridades brasileiras no
assunto, a professora, pesquisadora e autora deamalidaticos Magda Soares afirma que
“letramento é resultado da acdo de ensinar ou cend@r a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individomo consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.” (SOARES, 1998:18) J& pargela Kleiman, letramento s&o as
proprias praticas e eventos relacionados com usgab e impacto social da escrita. (Cf.
KLEIMAN, 1995) Em ambas as definicdes, podemos giggc a ideia de uso social da
linguagem. Portanto, 0 que se conclui € que o dande letramento ratifica o carater

social e interativo da leitura.



Magda Soares, num texto que podemos considerar comaogrande referéncia para os
estudos sobre o letramento, faz uma primeira @&tin chamando a atencdo para as
dimensdes individual e social dessa questdo, tasdal que a dimensdo social € mais
relevante, uma vez que a questdo da leitura ecdidaes fundamental para a interacdo entre
individuos. Pensando-se dessa forma, enfraqueaedsaensao individual do letramento,
gue ndo leva em conta usos sociais dessas pr&icastigo “Letramento e escolarizacao”
(SOARES, 2003), é a vez de a pesquisadora fazer reftexdo entre as praticas de
letramento escolares e sociais. Hoje em dia suptektuais antes rejeitados e negados pela
escola cada vez mais se inserem no contexto escolao é o0 caso das revistas em
guadrinhos, dos textos publicitarios (de sofisticsfdldersaté os volantes produzidos das
formas mais artesanais), das receitas culinaries,diversos formularios com os quais
lidamos em nosso dia-a-dia, dentre tantos outromaF eventos e praticas de letramento
escolares menos artificiais e mais préximos dagyue acontece fora dos muros da escola
coloca-se como a grande questao para nos, profssserPortugués, em muitos casos. Por
exemplo, é necessério que o jornal circule na ast®luma maneira semelhante ao modo
como circula na sociedade: normalmente, nédo leroosais para cumprirmos tarefas
escolares — como respondermos questdes, fazerasestdcdes, mas para nos informarmos
e, em grande parte das vezes, para nos formarmwsrmo-nos mais criticos, mais
“antenados”. Por outro lado, quando a publicidadzaena sala de aula, ela ndo pode
circular ali apenas cumprindo sua funcdo primegqae € a venda de um produto.
Precisamos formar leitores criticos do discursolipitdrio, que seduz o consumidor
alienado, que ndo questiona qualidade, funciorddidaelacdo custo-beneficio, dentre
outros fatores. Também precisamos trabalhar consososlunos situacbes em que o
discurso jornalistico e o publicitario se entreamz dividindo o mesmo suporte, como é o
caso das revistas informativas mais lidas do npa&) como &ejae alsto E Redobra-se,

nesse caso, a necessidade de uma leitura critica.

No polo extremo dos processamentos do tgmdown pode-se situar a concepgdo de
leitura exposta por Eni Orlandi (1991), filiadairzhke de Andlise do Discurso francesa, que
vé as condi¢des socio-historico-ideoldgicas, fara iddividuos envolvidos na producéo do

sentido, como determinantes para a compreensao.



Carmen Lobato (1995), ao resenhar boa parte daepodes de leitura acima descritas,
opta por sintetiza-las na ideia de leitura comdefiacdo leitor/autor mediante o texto,
determinada linguistica, cognitiva e socialmen@m essa concepcao, abarcam-se todas
as outras, indo da mera decodificacdo dos sinaficgs (determinacéo linguistica) até a
integracdo doinput grafico com os conhecimentos prévios do leitortgjaeinactes

cognitiva, social, historica e ideoldgica).

Embora as pesquisas na area da leitura ja tenh@seapado modelos bastante complexos,
ainda hoje € comum encontrarem-se em livros dioktiexercicios e tarefas que
demonstram uma concepgdo meramente mecanica d#aletomo as perguntas de

interpretacdo do textem que se exige, no maximo, a decodificacdo de/faala

Il - Praticas académicas de leitura e de escrita

Apresentamos, a seguir, algumas préaticas de leibaiizadas com alunos de Letras, nos
ultimos cinco anos, no Centro Universitario de BElorizonte, e que se tém revelado
bastante proveitosas. A partir das préaticas derést surgem também as atividades de
producdo textual, significativas e contextualizadeemo a producdo de fichamentos,
resumos e resenhas, que diferem das “redacoesaesiplmuitas vezes produzidas sem
gue se trabalhem as condi¢cdes de producédo de tewtdsase apenas da sugestdo de um
tema e, quando muito, na orientacéo do tipo textigath considerar os géneros discursivos

e suas especificidades.

Leitura inspecional e leitura linear

A primeira delas chamarei deitura inspecional ou varredura. Essa é uma pratica
bastante simples e muitas vezes Obvia para umdeayarte dos leitores. Entretanto, creio
gue chamar a atencao para ela e enfatizar a né@gssie sua execucao constitui um passo
importante para se conseguir uma leitura maisegfiei de um texto ou de um livro. Em

razao dos altos precos dos livros no Brasil e lfa e bibliotecas melhor equipadas, o que



se vé, no ensino de hoje, é o uso em larga eseakxtbs reproduzidos mecanicamente, a
famosa copiaxeérox (em Belo Horizonte usamos mesmo a palavra no niascal com

acentuacao oxitonaxerox).

Ora, um capitulo de livro e/ou um artigo de revistantifica reproduzidos sdo textos
“arrancados” do seu contexto original. Essa descxtulizacdo muitas vezes deforma o
texto original, com sensivel perda da sua qualidméfica. A perda da qualidade gréafica —
letras em tamanho reduzido; falta de cores, impta$aprincipalmente em gréaficos e
ilustracdes; reducdo de margens; montagens senseapmedo estética, dentre outros
elementos — leva a um prejuizo no processo dedeifwe pode comprometer sobremaneira
a compreensao, a comecar pela dificuldade de deftos seus aspectos mais mecanicos e
superficiais (na decodificacdo) e influenciando lédm o prazer de ler um texto
esteticamente cuidado. Esses fatores podem adetdg, a compreenséao global do texto. A
fim de se minimizarem esses prejuizos, recomendarsexame global do material a ser
lido, antes de se fazer a leitura linear. E preeismtar para titulos, resumos e palavras-
chave (comuns em artigos cientificos), subtituilostracbes e suas legendas, graficos e
tabelas, letras grafadas com tipos e fontes difiesen negritos, italicos, capitulares, etc. Se
estamos lendo um livro inteiro — 0 que tem sidaacasz mais raro no ensino universitario
nos dias de hoje — ou se vamos ler apenas um sicapitulos de um livro no seu original
— 0 que também se tem tornado meio raro — € impert@azerigualmenteuma leitura
inspecional, lendode iniciq apresentagfes, prefacios, quarta capa, orelesgmcias

bibliogréficas.

A partir da leitura inspecional, o leitor passaea determinadas expectativas de leitura,
formulando questdes a si mesmo com relacdo aolmmo texto a ser lido e trabalhado.
S&o perguntas que o proprio leitor faz para sieellgel sGo muito mais significativas do que
aguelas feitas pelos seus professores. A partieitlaa inspecional é possivel, também,
levantar hipoteses sobre o conteddo global do .teiipdteses essas que poderdo ser
confirmadas ou descartadas quando, num segundo mtmnfier realizada a leitura linear
do texto. Como ja foi afirmado, a pratica da laturspecional € muito simples, mas pouco

usada pelos leitores de pouco traquejo. Se obses/kritores experientes, percebemos que



a inspecdo do material constitui um habito muiteqfiente entre eles. Observem
professores e leitores mais experientes examindindas em bibliotecas e livrarias.

Observem amigos e familiares que vocés considee#tords proficientes e comprovarao
gue esses leitores sempre realizam um inspecéo ateriah, ao selecionarem as suas

leituras.

Obviamente, a leitura inspecional, rapida e dinamapesar de contribuir bastante para
uma melhoria do nivel de compreensdo de um texo,dispensa &itura linear, que
constitui a leitura tradicional, palavra por patvdo inicio ao fim do texto. Entretanto, a
leitura linear deve constituir um segundo momerdolaitura ou, melhor dizendo, uma
segunda leitura do texto. Um exercicio interessardividir uma turma em dois grupos. O
primeiro grupo faz apenas a leitura linear do tex@osegundo, faz duas leituras: a
inspecional e a linear. Posteriormente, os grugpoesantam as suas interpretacdes. De
maneira geral, o grupo que fez inicialmente a Heitinspecional terA& uma melhor

compreenséao global do texto.

A leitura linear, por sua vez, pode ser subdividddadois momentos. Aconselha-se fazer
primeiro uma leitura sem interrupgoes, direta, glgde um momento de reflexdo sobre o
material lido. Depois, procura-se fazer uma leipsiasada, com um lapis ou um marcador
de textos na mao, sublinhando as partes considenadés importantes e procurando

entender, no contexto, o sentido de palavras dascalas.

A leitura inspecional corresponde a uma forma degssamento descendente do texto,
enquanto a leitura linear corresponde a forma dEessamento ascendente. Assim,
fazendo-se os dois tipos de leitura de um texiejtor estara usando o modelo interativo

de leitura.

O uso do dicionario

O entendimento de palavras desconhecidas mereselemagdes a parte. O uso de um bom

dicionario é condicdo importantissima para a méhda qualidade de leitura de um texto.



Leitores experientes nunca dispensam o dicionéoimo também nédo dispensam a leitura
inspecional. O dicionario é, ao contrario do queligecomumente, o “pai dos inteligentes”
e ndo o “pai dos burros”, porque geralmente quem agdicionario sdo as pessoas
inteligentes, ndo as “burras”, que geralmente naa@oosultam, permanecendo na
ignorancia. Porém, apesar da importancia do dicionéuitas vezes podemos prescindir
dele, pelo menos num primeiro momento. Ao depararcoon uma palavra desconhecida,
devemos primeiramente tentar inferir o seu senpdt contexto em que foi usada,
levantando hipoteses possiveis. A partir dai, degai@star as hipoteses e sé num terceiro
momento devemos recorrer ao dicionario, identificanrdentre as diversas acepcbes de

determinada palavra, qual delas € mais adequaddeacpntexto.

Préaticas académicas de escrita

Até aqui, tratamos especificamente do desenvolvinee estratégias e habilidades de
leitura apenas. Entretanto, outra habilidade ¢é eéd@, em geral, dos estudantes
universitarios: a producdo textual. A disciplinaegministramos chama-se, inclusive,

Leitura e producdo de textos. E necessario, portalesenvolver habilidades nessas duas
instancias, tanto da recepcédo, quanto da prodUg@nos investido, sistematicamente, na
producéo de fichamentos, resumos e resenhas de asdextos lidos, ainda que o trabalho
fique mais lento e, por que ndo dizer, mais rdpet& cansativo. Alias, esse é um aspecto
gue muitas vezes nos incomoda: pensar que o edixdd ser pautado, na maioria das
vezes, apenas por momentos prazerosos. Obvianm&tggodemos descartar o ladico de
nossas vidas, mas em muitos momentos € precisarppskl®s agruras e angustias do
trabalho exaustivo, para se obter o prazer dezegalim bom trabalho. Ou seja, para se
chegar a uma resenha de qualidade, que nos d& prazer e que por sua vez da prazer ao
seu produtor, de vé-la elogiada, precisamos pgsdar‘sofrimento” das varias leituras e

das varias tentativas de escrita.

Para realizar um trabalho sistematico de leiturgraglucdo de textos, professor e aluno
devem estar dispostos a repetir tarefas tantas wpmmntas forem necessarias. Ler e reler,

escrever e reescrever. Mas ndo se podem realigas ésituras e escritas de maneira



mecanica, € preciso realizad-las como atos cogsitiyee sdo, atos pensados, refletidos,

monitorados por nosso processador cognitivo geteinpo inteiro.

O trabalho que temos realizado com os alunos densntdo, nas varias leituras de um
texto, seguidas de discussfes em sala de aula,uenpagemos compartilhar nossas
duvidas sobre o texto, nossas opinides. Posterdaneada aluno produz um fichamento,
registrando, numa folha de papel, as principaigm#ddo texto a partir de suas leituras. O
professor deve ficar muito atento na leitura dolsdimentos dos alunos, porque, apesar de o
texto ser o mesmo para todos, os fichamentos si@gtentes, conforme 0s conhecimentos
prévios e as historias de leitura de cada um dowa] que tém formas idiossincraticas de
receber aquele texto. Uma vez lido e corrigidochdmento, parte-se para a producao de
um resumo do texto. Em geral, aconselho que n&d seais ao texto original, mas apenas
ao fichamento. O resumo deve ser um texto bemutatio, com principio, meio e fim. O
resumo devera ter autonomia com relacdo ao textozm@ resumo deve ser suficiente em
si mesmo para que o leitor compreenda o sentidmblto texto-matriz e sé recorra a ele
caso sinta necessidade de aprofundar-se naquelat@s#&ssim funciona a leitura de
resumos de artigos cientificos na pesquisa cieatifAssim agem os profissionais da
pesquisa ao selecionarem a sua bibliografia. Omesieve se ater basicamente ao que é
dito pelo texto-matriz, sem expressar a opiniaguem resume. SO num terceiro produto,
gue € a resenha, aparecera a opinido do leitormAs® resumo, solicitamos aos alunos
gue acrescentem um ou dois paragrafos, comentartidgta avaliando-o, criticando-o.
Chamamos a atencdo, inclusive, para o uso dessargalcritica. Critica ndo é
necessariamente algo negativo. Uma critica podpasétiva ou negativa e um bom leitor

aguele que percebe tanto pontos positivos quagkines em um texto.

Cremos que um investimento sistematico na prodwigsses trés géneros textuais:
fichamento, resumo e resenha, é de suma importaadi@macao de leitores proficientes e
criticos, que sédo capazes de reconstruir um daEv@is sentidos globais de um texto e de
se posicionar criticamente com relacdo a ele, podessiabelecer relacdes entre texto e
contexto e entre um texto e outros textos. Todogext®s produzidos pelos alunos séo

posteriormente agrupados em uma pasta a qual chaaortfélio. Assim, ao final de uma



etapa de trabalho, o aluno tem condi¢gbes de rey@toaque produziu, avaliando o seu

préprio desenvolvimento.

Em 2004, a Parabola Editorial colocou no mercads dovos livrosResumae Resenha
coordenados por Anna Rachel Machado. Esses dois ligue constituem uma espécie de
livro didatico para o ensino de graduacao, tém-estr@ado bastante Uteis nas aulas, pois
trazem coletaneas de resumos e resenhas que mirpal®s jornais, revistas e internet,
dentre outros suportes. Assim, podemos comparadifesentes tipos de resumos e
resenhas, com suas especificidades: estruturastivalsj suportes, linguagens, publicos-

alvo.

Contrato de leitura

Ainda ndo temos experiéncia com a pratica cdmtrato de leitura, sugerido pelos
professores Marlene Carvalho e Mauricio da Silvam nnteressante artigo publicado na
revistaCiéncia Hojeintitulado “Como ensinar a ler a quem ja sabe, leni 1996. Trata-se
de uma experiéncia realizada em cursos de posdagadumas que, devidamente adaptada,

pode ser também realizada em cursos de graduagéo.

A prética consiste na selecdo de textos de lepata proprio aluno, a partir de uma
bibliografia mais ampla sugerida pelo professosims o aluno ndo tera de fazer as leituras
obrigatorias a partir da escolha do professor, tees oportunidade de escolher as suas
proprias leituras. A bibliografia ampla sugeriddoperofessor, o aluno/leitor também
podera acrescentar novos textos, a partir de umsguiEa prévia, sob orientacdo do
professor. Assim, de comum acordo, conforme a dspdade da disciplina e também
conforme os interesses e objetivos do proprio alunorol de textos a serem lidos durante
0 semestre sera negociado. A partir de suas Igjtaraluno produz um relatério, que nao é
um mero resumo daquilo que foi lido, mas um texttico em que o leitor se posiciona em
relacdo as suas leituras. E importante que o mofggoponha ao aluno perguntas-chave
sobre o conteudo e o modo de ler: 0 que o autdexto Ihe diz? Mas em contrapartida,

gue também proponha: O que vocé tem a dizer ao dotdexto? Como o texto x se



relaciona com o texto y sobre o mesmo assunto? dderenca de abordagem? Qual o
grau de complexidade de cada um? Quais 0s objali’sasada um? Mas também que o
aluno seja capaz de responder: quais foram as mexXpeectativas com relagdo ao texto x e
ao texto y? como eu consegui relacionar os dotes@xQuais foram os meus objetivos de

leitura?

IV - Infelizmente, a leitura errada existe

Por fim, é preciso tratar de uma Ultima questae,tgmn gerado muita polémica. Embora as
teorias mais recentes da leitura valorizem bastargapel do leitor na triade autor-texto-
leitor, € necesséario ndo perder de vista que 0 xtmesmo tempo em que oferece pistas
qgue se abrem para varios caminhos, também ofeeetas ¢estricbes, ndo podendo, assim,
o leitor fazer a leitura que quiser. Dessa formagda prevalece a ideia de leitura
equivocada ou, usando um termo que a Linguisticenata, existe o “erro de leitura”.
Quando, numa situacdo de ensino, for detectadoenro e leitura” é importante que cada
um dos leitores fundamente a sua interpretacéoetementos do texto e explicite que tipo
de inferéncias, raciocinios e/ou relacbes com osha&mmentos anteriores foram
estabelecidos, a fim de que se chegue a um posiaeminador comum. Vale lembrar
gue o professor, mesmo tendam geral, maior experiéncia com o assunto, nenpiee
sera aquele que fara a leitura mais pertinent@dsAdas leituras mais pertinentes costumam
ser, na verdade, o resultado das leituras dosdifes leitores. Dai a grande importancia da

leitura partilhada (ou compartilhada).
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