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Introducéo

Se 0 homem, pensado e compreendido como objeto da ciéncia, € tdo jovem, nasceu
no século XIX, as concepc¢bes e as praticas formativas também o sdo. Também
gatinhavam em uma cultura antropocéntrica recém-nascida, indefinida, que ora
recaia em direcdo a Metafisica Cristd, ora arrogava-se positivamente ou
revolucionariamente, ora tendiam ao que viria ser, no final do século XX, uma

espécie de pedagogia profana, dionisiaca, ou indeterminada, puro devir.

De qualquer forma, no contexto do século XIX, tempos niilistas nos quais as
suspeitas de Marx, Nietzsche e Freud, encontram o processo de constituicdo do
“‘novo homem” em condi¢des precarias, inseguras € iniciantes. Sem as certezas de
um Deus, enganador ou ndo; sem a confianca de que a Ciéncia iria aliviar a canseira

da existéncia humana, sem a convic¢do de que o proletariado iria fazer a diferenca
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guando classe dominante fosse e, sobretudo, sem a fé de que a burguesia

sustentaria suas promessas de saude, segurancga, fartura e riqueza.

Nesse contexto, nossas reflexdes, nesse breve ensaio, buscam analisar a possivel
relacdo entre a idéia de infancia do homem e a idéia de infancia da pedagogia
procurando responder como foi possivel que os pilares de uma cultura pedagdgica
tradicional, que surge durante um século em crise, perdurassem até 0s nossos dias,
inclusive no caso da escola brasileira. Tomando a leitura do texto “As palavras e as
coisas”, de Michel Foucault, como referéncia para a analise proposta,
problematizamos, na primeira parte do texto, a expressdo infancia do homem e

identificamos a demanda por uma pedagogia escolar no século XIX.

Na segunda parte do texto, exploramos as tensfes que fizeram o pensamento
naquele século caracterizar-se como um compasso de espera pensante e viver uma
profunda crise de representacdo em que a infancia do homem se confunde com a
infancia da pedagogia. A infancia do homem em crise com todas as formas de
representacédo tera que ser educada por uma nova escola, também ela orientada por
uma nova ciéncia pedagogica que vive plenamente a sua infancia no sentido de
moldar os corpos e as mentes, as atitudes e os pensamentos. Mas, afinal, como foi
possivel que uma cultura escolar e pedagdgica fortemente tradicional surgisse no

bojo das mudancas do século XIX e perdurasse até os nossos dias?

Para finalizar o texto, apresentamos como conclusdo provisoéria, alguns elementos
constitutivos dessa cultura pedagodgica e escolar. Esperamos que essas reflexdes

contribuam para demonstrar que o enriquecimento do debate atual sobre a
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necessidade de uma nova escola depende de uma analise mais pormenorizada

acerca das origens de nossa tradicao pedagdgica.

Ciéncias humanas e pedagogia: problematizando a infancia do “homem”

O homem como “objeto” de conhecimento cientifico, segundo Foucault, aparece no
século XIX e se consolida no século XX. O saber produzido interroga o “ser” do
homem como fundamento de todas as positividades: a linguagem, o trabalho e a
vida. Esse fato comeca a ser gestado a partir das polémicas cientificas e filoséficas
ocorridas no decorrer dos trés séculos anteriores. Para Foucault (1999), antes do
século XIX “o homem n&o existia”. Entre os homens gregos, medievais e
renascentistas, as ciéncias humanas nao existiam. A “pesquisa” sobre o homem,
como a concebemos ainda hoje, surge no século XIX, através dos estudos da
economia, da biologia e da linguistica que influenciam a sociologia, a psicologia, a
etnologia e a psicandlise. Assim, é possivel dizer que o XIX é o século da infancia do
homem. Por isso, € também o tempo da pedagogia com pretensées de orientar
cientificamente a educacdo desse novo homem que surge. Impondo normas aos
individuos, a sociedade industrial fez nascer uma psicologia como ciéncia. Abalando
o pseudoequilibrio entre as classes sociais, as revolugdes fizeram surgir a sociologia
como ciéncia. Naquele contexto, a pedagogia passa a ser cada vez mais
requisitada. Se o homem, a partir de entdo, deve ser considerado objeto do
pensamento cientifico, a educacdo humana também deve ser pensada

cientificamente. A escola sera o lugar de uma suposta pedagogia cientifica.
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Mas como pensar cientificamente a educagdo do homem? As “ciéncias duras’,
tributarias da revolugédo cientifica do século XVII, negam qualquer historicismo,
sociologismo, psicologismo e antropologismo, fazendo crescer a tensao entre os
saberes sobre 0 homem e as ciéncias empiricas e dedutivas. As “ciéncias humanas’,
por sua vez, reivindicando que o homem seja o0 seu objeto préprio de investigacao,
negam que a filosofia possa oferecer qualquer fundamento, fazendo crescer as
tensBes entre as ciéncias do homem e a reflexdo filosofica. Mas como educar o
homem negando a sua historia e 0 seu desejo de filosofar? Nos séculos XVII e XVIII
era recorrente a ideia de que o conhecimento representava a ordem matematica e
taxiondmica do mundo das coisas. J& no século XIX, o conhecimento pulveriza-se
em fragmentos e explode em mudltiplas direcdes. No espaco volumoso de trezentos
anos da epistemologia moderna, as ciéncias humanas encontram o seu lugar. A
finitude radical do homem empirico explode em mil fragmentos. Como o0s
educadores do século XIX equacionaram tais questdes, ja que educar esse homem
cuja historia e cujo desejo encontram-se fragmentados? A escola sera o lugar do
sujeito fragmentado como alvo de uma suposta pedagogia cientifica. A infancia do
homem se encontra com a infancia da pedagogia. Mas o que dara base a cultura
escolar que surge no século XIX sdo os saberes “cientifica e filosoficamente”
oriundos de séculos anteriores fundados em uma suposta esséncia metafisica do

homem.

Numa época em que o homem vive intensamente a sua infancia, a pedagogia passa
a ser demandada como campo proprio das teorias e das praticas educativas. A
historia e a filosofia contribuem para compreendermos a relacdo da pedagogia

emergente com outros campos das ciéncias humanas também emergentes, tecida
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no decorrer da histéria humana e da histéria da educagcdo. A pedagogia hoje,
tributaria dessa histéria e dessa relacdo, se constitui principalmente na interface com
as ciéncias humanas. Podemos até dizer que a pedagogia contemporanea so6 existe
a partir dessa interface porque a educagdo do homem ndo pode ser concebida a
margem dos saberes cientificos produzidos sobre o proprio homem. Assim, que a
compreensao da “infancia” do homem no século XIX permite compreender a defesa
de uma cultura pedagodgica capaz educar o homem e de conduzi-lo a sua

maioridade.

A ordem epistémica, fundada na universalidade matematica, e a especulacao
filoséfica, fundada na suposta esséncia metafisica do ser humano, dirigem-se a
infinitude da natureza das coisas e da natureza humana. Essa forma de pensar, a
partir de uma epistemologia matematica, e de conceber as coisas do mundo, a partir
de uma metafisica filosofica, predominou nos séculos XVII e XVIII. Ja as ciéncias
humanas nascidas nas tensdes historicas do século XIX dirigem-se, segundo Michel
Foucault (1999), ao homem como ser finito e radicalmente empirico cuja extrema e
instavel densidade torna incerta a prépria possibilidade de conhecimento sobre o ser
humano. Um ser empirico-transcendental, radicalmente constituido a partir de seu
envolvimento com as coisas da vida, da linguagem e do trabalho, torna-se objeto
das ciéncias humanas. Um ser instavel, cujo pensamento € indefinidamente
impensado, apresenta-se como sujeito que deseja produzir uma ciéncia empirica e
analitica de sua propria finitude. Qual € o ser proprio dessa empiria finita? Onde
toma forma o objeto das ciéncias do homem? O ser préprio dessa nova ordem do
saber toma forma |a& onde o homem se interroga sobre o sentido das palavras, 14

onde o homem investiga as razdes da distancia entre o que queremos dizer e 0 que,
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de fato, dizemos. A suposta pedagogia cientifica faz falar ou faz calar o sujeito

desejante que ocupa a escola?

O homem infante, inteiramente finito, limitado e desejante, devera ser educado. Do
mesmo modo, uma cultura pedagdgica escolar devera ser produzida para educar o
homem e torna-lo capaz de ler, escrever, falar e interrogar o sentido e o significado
das palavras e das coisas. O maior desafio foi, e ainda continua sendo, fazer isso

em tempos de profunda crise, apenas inicial no século XIX e permanente no XX.

Cultura escolar em tempos de crise: as ciéncias do homem e a pedagogia

As ciéncias humanas que emergem no século XIX partem do questionamento e da
crise de todas as representacées. Ao indagar sobre o sentido de palavras,
enunciados e proposigdes, as ciéncias humanas constituem como sendo seu objeto
de investigagdo o homem como ser que representa, fala e da sentido as
representacdes da linguagem; o homem como ser que busca saber, que lida com as
coisas que conhece e que conhece as coisas que determinam o seu proprio modo
de ser; o homem como ser que vive, trabalha, fala, age, comporta-se, gesticula,
pensa e escreve; 0 homem como ser mergulhado na eroséo indefinida do tempo,
campo de finitude, relatividade, imprecisado e perspectiva. Como ser que vive a sua
dimenséo psiquica, o0 homem se abre a possibilidade de representacdo. Como ser
que vive a sua dimenséao social, 0 homem trabalha, produz, consome e representa,
para a si, a sociedade, os individuos, 0os grupos com imperativos, ritos, festas,
regulacbes e crencas. Como ser que fala, pensa e escreve, o0 homem produz

literaturas, mitos e deixa registros verbais de suas vivéncias individuais e culturais.
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Tomado por tais indagagfes, o pedagogo investiga e prople estratégias de como
educar o homem. A partir da infancia do homem, uma cultura pedagogica vai sendo
produzida em dialogo com os estudos sobre a vida na biologia, o trabalho na

economia e a linguagem nos estudos linguisticos.

Estes estudos, produzidos no decorrer dos séculos XVII, XVIII e XIX, a partir das
tensdes entre os paradigmas das ciéncias duras e as proposi¢coes da reflexdo
filoséfica, formam o solo positivo a partir do qual as ciéncias humanas nascem e se
desenvolvem, dirigindo-se aos mecanismos inconscientes e aos limites exteriores da
consciéncia. Neste solo comum, as ciéncias humanas colhem e herdam conceitos
tais como fungdes e normas da biologia, conflitos e regras da economia, sentidos e
sistemas da linguagem. Funcbes e normas que ndo se restringem a dimensao
biopsiquica. Conflitos e regras que ndo se restringem a dimenséo historicosocial.
Sentidos e sistemas que ndo se limitam aos cddigos linguisticos. Todas as
chamadas ciéncias humanas se utilizam de tais conceitos. A partir dos conflitos e
das significacdes, das regras e dos sistemas, a psicologia estuda o homem em
termos de funcdes e de normas. A partir das fungdes “organizadas” e dos sistemas
de significacdes escritos ou falados, a sociologia estuda o homem em termos de
regras e de conflitos. A partir dos conflitos, das regras ou da coeréncia funcional, o
estudo das literaturas e dos mitos se desenvolvem no sentido de produzir a anélise
das significacdes e dos sistemas significantes. A escolha do modelo indica o quanto
estamos psicologizando ou sociologizando os nossos estudos. O educador propde
estratégias pedagodgicas que ora priorizam o individuo, ora priorizam 0 grupo, ora

priorizam a articulagédo entre os dois. Um homem com suas dimensdes psiquicas e
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sociais enraizadas em um tempo de transitoriedade sendo educado a partir de uma

visdo pedagdgica que sustenta a perenidade do ser humano.

Na vida, no trabalho e na linguagem, terrenos transitorios da existéncia humana,
podemos identificar dois campos. O campo dos sentidos, dos significados, dos
conflitos e das funcdes. E o campo dos sistemas, das regras e das normas. O
tensionamento entre os dois campos atravessa a historia das ciéncias humanas. O
primeiro € o campo a existéncia individual; o segundo, o da existéncia social. Entre o
desejo subjetivo e a realidade objetiva 0 homem surge como objeto da pesquisa
cientifica que investiga e problematiza todas as formas de representacdo. As
categorias tipicas de cada campo definem a positividade empirica dada a
representacdo. Essa positividade faz-se presente a consciéncia de uma forma
perfeitamente inconsciente. O objeto das ciéncias humanas é a representacédo que
chega a consciéncia humana de forma inconsciente. Ao mesmo tempo, a
representacdo é a condi¢cdo de possibilidade de toda ciéncia sobre o homem. A
andlise arqueoldgica, genealégica e histérica das representacdes permite
compreender, segundo Foucault (1999), as tensdes no individuo e na sociedade
entre sentido e sistema, conflito e regra, funcdo e norma. Falando, produzindo e
vivendo nos tornamos humanos. Educar o homem significa ensina-lo a viver,
trabalhar e expressar livremente os seus pensamentos. A escola, como lugar de
aplicacdo de uma suposta pedagogia cientifica, podera educar o homem nesse
sentido? A historia da educacdo e da escola pode ajudar a responder a essa

pergunta, pois a historia € a mée de todas as ciéncias do homem.

e-hum, Belo Horizonte, Vol.5, N.2, pp. 204-220(2012). Editora uniBH
Disponivel em: www.unibh.br/revistas/ehum



212

A histéria da educacgédo, da pedagogia e da escola s6 pode ser contada a partir da
histéria da vida, do trabalho e da linguagem. Embora a historia seja fundamental a
todas as ciéncias humanas, a relagéo entre elas é indefinida e estranha. Até o final
século XVIII, a histéria era definida a partir da idéia de que existe uma “grande
histéria plana”, uniforme, fluente e ciclica arrastando a tudo e a todos. A partir do
século XIX, a unidade histérica imaginada se viu fraturada irremediavelmente.
Passou-se a admitir que ndo existe uma grande narrativa comum as coisas e aos
homens. As mudancas que afetam a vida, a producéo e a linguagem mostram que
tudo perde forca, envelhece e acaba por morrer. Dissipou-se, assim, 0 suposto
espaco comum em que tudo se interligava. A historicidade prépria das coisas as
liberou da cronologia imposta pelos homens. As coisas e 0s homens ficaram
despojados do universal. Porque fala, vive e trabalha o homem tece historias e ndo
mais, como se imaginava, uma unica historia. “Desistoricizado” o homem passa a
buscar o fundo de si mesmo que ndo pode ser encontrado numa esséncia
transcendente, mas na positividade empirica da existéncia. E por tras da historia das
positividades que homem reencontra a sua prépria histéria radical. A partir dessa
constatacdo, o pedagogo ndo mais educaria o “ser humano” eterno e infinito. Ele
apenas ajudaria os homens reais e finitos a descobrirem o fundo de si mesmos
descobrindo a sua prépria histéria. No entanto, a pedagogia que nasceu e
prevaleceu buscou manter o ideério de uma historia transcendente, Unica e universal

a despeito das intensas mudancas que se operavam.

Na busca de sua prépria histéria, o0 homem compreende que todo conteudo da
historia refere-se as ciéncias da linguagem, a sociologia e a psicologia.

Inversamente, na medida em que o ser humano tornou-se histérico de ponta a
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ponta, nenhum contetdo das ciéncias humanas pode ficar estatico em si mesmo e
escapar ao movimento da histéria. E a histéria que oferece a todas as ciéncias
humanas um solo comum, uma patria, um fundo basico. Ela determina a area
cultural, limita fronteira e afasta toda pretensdo de validade universal. O homem
aparece na sua positividade quando esta limitado pelo ilimitado da histéria.
Oscilando do consciente ao inconsciente, das positividades a finitude e da finitude a
positividades, a historicidade humana define limites temporais, formas singulares e
confins exteriores do sujeito e do objeto. Admitindo o inconsciente como seu objeto
mais fundamental, as ciéncias humanas mostram que sempre ha mais para pensar a
partir daquilo que ja fora pensado e manifesto. O finito € para o homem algo que
jamais tem fim. Pensando vejo que falta algo a pensar, resta um tempo para pensar
de novo o que ja foi pensado. E por isso que a curiosidade epistemoldgica deve ser
sempre incentivada em qualquer proposta de acdo pedagdgica e em qualquer
processo educativo. Educar o homem significa leva-lo a reconhecer sua propria
histéria como horizonte aberto e pleno de possibilidades e ndo horizonte pleno com

apenas algumas possibilidades abertas.

A analise histérica da finitude humana faz surgir a propria finitude que a torna
possivel como positividade. A psicandlise e a etnologia contribuem muito para essa
andlise, indicando um tesouro inesgotavel de experiéncias e de conceitos,
apresentando ferramentas de inquietacdo, de questionamento e de contestacdo. A
tarefa da psicandlise € fazer falar através da consciéncia o discurso do inconsciente.
E no inconsciente, como regido fundamental, que se travam as relacdes entre a

representacéo e a finitude. O inconsciente é o que esta ai e o que se furta. E o que

se apresenta no siléncio mudo e sélido das coisas, de um texto fechado sobre si
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mesmo, na lacuna branca de um texto visivel que, assim, se defende. A psicanalise
se encaminha em dire¢cdo ao momento inacessivel em que os conteltdos da
consciéncia se articulam, ou antes, ficam abertos para a finitude do homem. Ela
avanca no espaco para transpor a representagéo, extravasa-lo do lado da finitude e
fazer surgir conflitos gravidos de regras, significacdes prenhes de sistemas I4 onde
se esperavam funcdes portadoras de normalidades. As figuras da morte, do desejo e
da lei aparecem como formas expressas e materializadas da nossa finitude e
designam as condi¢des de possibilidade de todo saber sobre o homem. Aceitar a lei
gue vem de fora significa deixar morrer o desejo que vem de dentro. O que significa,
entdo, educar o homem para que ele assuma todas as consequéncias do fato de
que é diante da lei que desejamos mas que também é diante dela morremos? A
pedagogia tradicional que finca moradia na escola buscard barrar o movimento
pulsante da vida, do trabalho e da linguagem. Em funcdo disso é que concluimos
que o homem infante e desejante sera educado e conduzido por uma pedagogia,

também ela infante, mas rigorosamente dirigida.

Na linguagem e pela linguagem nos educamos na relacdo com as leis, as regras, 0S
sistemas e as normas. Quando a linguagem se mostra em estado nu, mas se furta
ao mesmo tempo para fora de toda significacdo como se fosse um grande sistema
despdtico e vazio. Quando o Desejo reina em estado selvagem, como se o rigor de
sua regra tivesse nivelado toda oposicdo. Quando a Morte domina toda a funcao
psicologica e se mantém acima dela como sua norma Unica e devastadora. Entéo
reconhecemos a loucura em sua forma presente, a loucura tal como se da a
experiéncia moderna, como sua verdade e sua alteridade. A esquizofrenia, por

exemplo, como forma de loucura por exceléncia, mostra-se como invencivel
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tormento. Uma psicose proxima e longinqua. lluminacdo cruel em cuja direcdo a
andlise deve lentamente caminhar. Essa travessia, possibilitada pela analise, é feita
no interior de uma pratica que implica o proprio homem com a Morte que age no seu
sofrimento, com o Desejo que perdeu seu objeto e com a Linguagem pela qual,
através da qual, se articula silenciosamente sua Lei. E por isso, pela primazia da
pratica, que nada é mais estranho a psicandlise do que uma suposta teoria geral do
homem ou uma antropologia. Morreria assim qualquer possibilidade de educacao do
ser humano? Como educar o homem sem uma visédo geral sobre o seu passado, 0

seu presente e o seu futuro? A etnologia poderia indicar novos caminhos?

A relacdo entre etnologia e histéria é tensa e dificil de ser sustentada, pois
tradicionalmente a etnologia € o conhecimento dos povos sem historia. Os etnélogos
buscam identificar as invariantes de estrutura presentes na cultura dos povos sem
histéria. Nao € a sucessédo historica dos acontecimentos que interessa a etnologia.
Ela abdica do longo discurso cronolégico e fica atenta ao acontecimento
absolutamente singular. A “ligacao” feita pelos etndlogos entre as diferentes culturas
€ apenas tedrica. A relacao feita entre a historia dos povos sem histéria com “toda
histéria” € apenas abstrata e hipotética. Através da razdo ocidental, o etnélogo
elabora reflexdes soberanas e distantes. Isso nao significa assumir posicdo de
superioridade, de dominio ou de colonizacdo. Assim como a psicanalise s6 pode
desenvolver-se na violéncia calma de uma relacéo singular e da transferéncia que
ela requer, do mesmo modo a etnologia s6 assume suas dimensdes proprias na
soberania histérica do pensamento europeu e da relacdo que o pode confrontar com
todas as outras culturas e com ele proprio. Os estudos culturais, oriundos de

pesquisas etnograficas, contribuem para aprofundar os desafios e os dilemas da
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escola e da educacdo. Como educar todas as criancas respeitando as diferencas
culturais? Como afirmar identidades sem negar semelhangas? Como reconhecer
semelhancas sem aniquilar as diferengas? Como defender que somos diferentes
sem deixar de defender que somos iguais? A pedagogia escolar verbalista e
meritocratica faz calar as diferencas em nome de semelhangas artificialmente

concebidas.

Os estudos etnogréficos mostram na cultura o processo de normalizacdo, a
regulacdo das trocas, a sistematizacdo organizada das estruturas linguisticas,
determinando de que espécie de devir histérico cada cultura € suscetivel e indicando
se a historia nessa cultura sera necessariamente cumulativa ou circular, progressiva
ou submetida a oscilagdes, ajustada espontaneamente ou submetida a crises. A
etnologia, como campo de pesquisa, aloja-se na relagdo singular que a razao
ocidental estabelece com todas as outras culturas. A psicanalise aloja-se na relacdo
singular da transferéncia descobrindo as figuras empiricas do desejo, da morte e da
lei, no extremo da linguagem e da pratica analiticas. A etnologia traca
representacdes que os homens se dao, faz surgir normas, regras, sistemas. As duas
— psicandlise e etnologia — cavoucam no espaco do discurso sulcos e cesuras que
desenham o perfil do homem e o dispdem para um saber possivel. Elas se dirigem
ao que estéa fora do homem, permitindo um saber positivo que se da ou ue escapa a
sua consciéncia. O que Lévi-Strauss dizia da etnologia: “ela dissolve o homem” —

serve também para a psicanalise.

Portanto, nossas reflexdes revelam que a infancia do homem no século XIX € a

infancia do homem dissolvido em sua radicalidade empirica, histérica e
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culturalmente constituida. A psicanalise e a etnologia remontam aquilo que fomenta
a sua possibilidade: o homem como positividade empirica. Elas “desfazem” o

homem que as ciéncias humanas fazem e refazem na sua positividade.

Desde Totem e tabu®, obra emblematica da psicanélise freudiana, a instauracdo de
um campo que lhes seria comum, a possibilidade de um discurso que poderia ir de
uma a outra sem descontinuidade, a dupla articulagcao da histéria dos individuos com
0 inconsciente das culturas e da historicidade destas com o inconsciente dos
individuos abre, sem duvida, os problemas mais gerais que podem levantar a
proposito do homem. E por isso que tem prestigio uma etnologia que define seu
objeto do lado dos processos inconscientes que caracterizam o sistema de uma
dada cultura. “A cadeia significante pela qual se constitui a experiéncia unica do
individuo é perpendicular ao sistema forma a partir do qual se constitui as
significagbes de uma cultura” (Foucault, 1999, p.527). Elas s6 tém um ponto em

comum: elas se cortam em angulo reto.

A cada instante, na interseccdo entre significantes e significados, o individuo
encontra na sociedade um certo nimero de escolhas possiveis — e de possibilidades
excluidas. A cada instante as estruturas sociais encontram um certo namero de
individuos possiveis — e outros que ndo sdo. A cada instante a estrutura linear da
linguagem torna sempre possivel a escolha entre varias palavras ou varios fonemas
— mas exclui todos os outros. Assim, a psicanalise e a etnologia seriam modelos
formais de uma teoria pura da linguagem. A linglistica seria a ciéncia perfeita

fundada na ordem das positividades exteriores ao homem, fazendo aparecer, num

! Nesta obra, Freud (1913) propde uma cooperagdo produtiva entre antrop6logos e psicanalistas, pois a
contribuicdo das duas partes poderd ser proveitosa para a pesquisa desenvolvida pelos dois grupos de
estudiosos.
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modo discursivo, as formas-limites das ciéncias humanas. Intrincada e acima da
etnologia e da psicandlise, a linglistica, como terceira “contraciéncia” percorre,
anima, inquieta, entrava e contesta todo o campo das ciéncias humanas na sua
positividade e na sua finitude. A experiéncia linguistica se aloja onde o saber do
homem trava relacdo com o que o torna possivel. Regido perigosa e iluminada da

historicidade e do inconsciente.

Como foi possivel que apesar dessa descoberta fundante — um inconsciente que
mobiliza a historicidade humana — uma pedagogia, ao mesmo tempo metafisica e
cientifica, pudesse surgir e se consolidar no século XIX e fazer-se perene ainda na
escola contemporanea? Isso foi possivel porque o homem assustou-se diante de
tanta mudanca. Assim, o verbo duro da gramatica pedagdgica tentou deter a vida e
conduzir as mentes através da palavra cientificamente verdadeira, desde a mais

tenra idade.

Conclusdes provisorias

Retomamos aqui a nossa pergunta inicial: como a infante pedagogia, nascida no
decorrer das transformacdes do século XIX, tornou-se fortemente tradicional e

hegemadnica na cultura escolar até os nossos dias?

Isso foi possivel porque as mudancas nas mentalidades ndo acompanham as
mudangas no mundo da vida. As classes sociais, culturalmente hegemonicas, nédo
podendo conter o fluxo das mudan¢cas no mundo da economia, do trabalho e das

forcas materiais buscam conter o fluxo dos animos e das disposi¢des dos corpos e
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das mentes. A pedagogia escolar sera o lugar por exceléncia dessa tentativa. As
praticas educativas das escolas monasticas, dirigidas com punho de ferro pela elite
intelectual das igrejas, servirdo de modelo para o sistema escolar “laico e
republicano” que surge. A didatica magna do verbalismo e da repetigdo inspirara o
movimento da chamada pedagogia cientifica. A tradicdo da técnica positivista se
reencontrard com a tradicdo do espiritualismo eclesiastico. Tudo em nome do futuro
comum da humanidade. O mundo em mudanga exigia um novo homem. A escola e
a pedagogia admitia apenas que o homem progredisse, mas que ele ndo se

transformasse radicalmente.

E possivel observar nos discursos que orientam a estruturacdo dos sistemas
publicos de ensino no decorrer do século XIX um poder oculto que busca controlar
socialmente 0 que a escola e seus professores podem falar, pensar e ensinar.
Enquanto a realidade em transformacéo faz o conhecimento explodir em mudltiplas
direcdes. Enquanto a unidade do préprio ser humano explode em mil fragmentos e
faz o homem empirico reconhecer a sua finitude radical. Os intelectuais do saber e
do poder formulam o ideario de uma pedagogia da consciéncia racional e positiva
capaz de ensinar, de manter e de sustentar uma “grande histéria humana plana”,
uniforme, fluente e ciclica. As pulsGes da vida desafiam os controladores de plantdo
que tentam impor uma suposta pedagogia cientifica capaz de fazer calar o sujeito

desejante que ocupa a escola.

Apesar das mudancas materiais do mundo da vida, do trabalho e da linguagem, a
escola que surge e a pedagogia que a sustenta buscam manter incolumes as

melhores tradicdes humanas. Verbalista, essa pedagogia tenta manter e educar o
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dom da palavra. Moralista, tenta manter e educar para bons habitos e bons
costumes. Escatoldgica, a pedagogia escolar define o futuro, aponta caminhos e
controla os passos das criancas e futuro da juventude. Propedéutica, ela concede ao
ideario positivista um pequeno espago pragmatico no sentido de preparar as novas
geragOes para coisas comezinhas da vida cotidiana. Assim, o verbo duro da
gramatica pedagdgica tenta deter a vida e conduzir as mentes e 0s corpos a partir

do interior da escola e em sintonia com outros templos.
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